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РАЗДЕЛ 1. ЦЕЛЕВОЙ  

1.1. Пояснительная записка 

Рабочая программа учителя-логопеда предназначена для детей в возрасте от 4 до 7 лет, 

имеющих нарушения речи – фонетические нарушения речи (ФНР), фонетико-фонематическое 

нарушение речи (ФФН), общее недоразвитие речи (ОНР), посещающих логопедический пункт 

МАОУ “СОШ №76 “ структурное подразделение “Детский сад”. 

Рабочая программа является нормативным документом, характеризующим систему 

организации образовательной и коррекционно-развивающей деятельности учителя-логопеда в 

условиях дошкольного логопедического пункта.  

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования определяет целевые 

ориентиры - социальные и психологические характеристики личности ребенка на этапе завершения 

дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как 

самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению дошкольного образования ребенок 

хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. Так же речь включается в 

качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие 

целевые ориентиры:  

- активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх;  

- способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 

радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты;  

- может фантазировать вслух, играть звуками и словами;  

- проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и далеких предметов и 

явлений, интересуется причинно-следственными связями (как? почему? зачем?), пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; 

 - обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном культурном 

мире, в котором он живет.  

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая профилактика и 

коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, которые 

могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему 

возрасту.  

 

Рабочая программа разработана в соответствии с федеральными, региональными и 

локальными нормативными документами: 

 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации» 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 

2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

дошкольного образования»  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении федеральной 

адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте России 27.01.2023             

№ 72149)  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным 

программам — образовательным программам дошкольного образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации 

от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-

эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления 

детей и молодежи"  

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) "Об 

утверждении примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, 

осуществляющих образовательную деятельность"  

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
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● Распоряжение Министерства просвещения РФ от 9 сентября 2019 г. N Р-93 "Об 

утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом консилиуме образовательной 

организации"; 
● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими должностных 

обязанностей. 24.11. 2020 ДГ-2210/07 

● Образовательной программой МАОУ “СОШ №76 “ структурное подразделение 

“Детский сад”. 

● Устав МАОУ «СОШ № 76» 
● Положением о логопедическом пункте МБОУ «СОШ №76» структурное 

подразделение «Детский сад». 
 

Срок реализации программы  (1 сентября – 31 августа). 

 

Программа составлена в соответствии с:  

1. Международная Конвенция "О правах ребенка" (1989).  

2. Об основных гарантиях прав ребенка в РФ. Федеральный закон РФ.   

3. Семейный кодекс Российской Федерации.  

4. Федеральный закон "Об образовании в Российской Федерации" от 29.12.2012 № 273-ФЗ в 

редакции от 25 июля 2022 года.  

5. О реализации права дошкольных образовательных учреждений на выбор программ и 

педагогических технологий. Письмо Минобразования России от 02.06.98 № 89/34-16.   

6. Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации 

режима работы дошкольных образовательных учреждений. Санитарно-эпидемиологические 

правила и нормативы. САНПИН 2.1.3684-21.  .   

7. Инструктивным письмом Минобразования России от 14 декабря 2000 г. №2 «Об 

организации работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения»; 

 

Рабочая программа разработана на основе программ: 

1. Коррекционно - развивающая программа дошкольных общеобразовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушениями речи. (Чиркина Г.В.  М.: Просвещение, 2016г).  

2. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми 

нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (в соответствии с ФГОС ДО, Нищева 

Н.В. – ДЕТСТВО - ПРЕСС, Санкт - Петербург, 2016г). 

3. ООП МАОУ “СОШ №76 “ структурное подразделение “Детский сад”  

4. ФАОП ДО 

 

Цель, задачи коррекционного обучения и воспитания детей с нарушениями речи. 
Цель: формирование у воспитанников с речевыми нарушениями полноценной структуры 

речевой деятельности, создавая условия для овладения детьми родным языком в условиях 

логопункта.  

Основные задачи: 

1. Устранение дефектов звукопроизношения  (воспитание артикуляционных  

навыков, звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха  

(способность осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих  

звуковую оболочку слова). 

2. Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации 

фонем и установлению звуковой структуры слова) 

3. Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса. 

4. Формирование грамматического строя речи. 

5. Развитие связной речи. 
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6. Развитие коммуникативности, успешности в общении. 

Основные направления рабочей программы: 

- формирование произносительных навыков; 

- развитие фонематического восприятия, навыков звукового анализа и синтеза. 

- развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и сочетаний 

их в предложении; 

- обучение грамоте на базе исправленного звукопроизношения. 

- развитие словаря детей преимущественно путем привлечения внимания к способам 

словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов; 

- воспитание у детей умения правильно составлять простые распространенные и сложные 

предложения, употреблять разные конструкции предложений в связной речи; 

- развитие связной речи преимущественно путем работы над рассказом, пересказом с 

постановкой какой-либо коррекционной задачи. 

 

1.2. Принципы и подходы к формированию программы. 

В коррекционно-развивающей деятельности принципиально значимыми являются следующие 

приоритеты: 

- формирование способов усвоения общественного опыта (в том числе и учебных навыков) 

ребенком как одна из ведущих задач обучения, которое является ключом к  развитию ребенка и 

раскрытию его потенциальных возможностей и способностей; 

- учет генетических закономерностей психического развития ребенка, характерных для 

становления ведущей деятельности и психологических новообразований в каждом возрастном 

периоде; 

- единство диагностики и коррекции нарушений в развитии; 

- анализ социальной ситуации развития ребенка и семьи; 

- развивающий характер обучения, основывающийся на положении о ведущей роли обучения в 

развитии ребенка и формировании зоны ближайшего развития; 

- включение родителей или лиц, их заменяющих, в коррекционно-развивающий процесс; 

- формирование и коррекция высших психологических функций в процессе специальных 

занятий с детьми; 

- реализация личностно-ориентированного подхода к воспитанию и обучению детей через 

изменение содержания обучения и совершенствование приемов работы; 

- стимулирование эмоционального реагирования, эмпатии и использование их для развития 

практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного поведения; 

- определение базовых достижений ребенка-дошкольника в каждом возрастном периоде с целью 

планирования и осуществления коррекционного воздействия, направленного на раскрытие 

потенциальных возможностей ребенка. 

 

1.3. Характеристика возрастных особенностей детей с нарушениями речи. 
Характеристика речи детей с фонетическим недоразвитием речи (ФНР) – это нарушение 

звукопроизношения при нормальном физическом и фонематическом слухе и нормальном строении 

речевого аппарата. У детей с ФНР хороший фонематический слух, грамотная, развитая согласно 

возрасту речь. Страдает только звуковая сторона: 

- искажение звуков 

- пропуски звуков 

 Основными задачами логопедической работы с детьми  с ФНР являются: 

- постановка звуков; 

- закрепление навыков произношения поставленных звуков. 

Характеристика речи детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

(ФФН)— это нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка у 

детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефекта восприятия и произношения 

фонем. В речи ребенка с ФФН отмечаются трудности процесса формирования звуков, 
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отличающихся тонкими артикуляционными или акустическими признаками. Определяющим 

признаком является пониженная способность к анализу и синтезу.  

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи 

ребёнка различным образом: 

- заменой звуков более простыми по артикуляции; 

- трудностями различения звуков; 

- особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте. 

Основными задачами логопедической работы по развитию речи детей с ФФН являются 

формирование полноценных произносительных навыков; развитие фонематического восприятия, 

фонематических представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза. 

Характеристика особенностей детей с общим недоразвитием речи (ОНР). 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, 

сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов 

речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и 

сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). 

Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников может варьироваться 

от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.). В настоящее время 

выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой 

системы у детей с общим недоразвитием речи (Филичева Т. Б.). 

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены,  активный 

словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, лепетных слов. 

Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых 

слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения  разных предметов, 

явлений, действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В 

активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире 

активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа 

существительных и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный 

характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность 

восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.  

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка возрастает. 

Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. 

Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных 

высказываниях ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются 

грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание 

обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не 

сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, 

растительным и животным миром. Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных 

цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей 

выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных 

звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с 

элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются 

попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все 

части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. 

Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются 

трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются 

множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает 

ошибки в согласовании прилагательных и числительных с существительными.  

Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть 

нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или  смешении 
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звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок 

может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом 

потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание 

значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

 

1.4. Возрастные и индивидуальные особенности контингента логопедического пункта. 

 

Возрастные особенности детей от 4 до 5 лет.  

У ребенка пятого года жизни отмечаются значительные успехи в умственном и речевом 

развитии. Малыш начинает выделять и называть наиболее существенные связи и точно отражать 

их в речи. Речь его становится разнообразней, точнее и богаче по содержанию. Возрастает 

устойчивость внимания к речи окружающих, он способен до конца выслушивать ответы взрослых. 

Значительно улучшается звукопроизношение: полностью исчезает смягченное произнесение 

согласных, редко наблюдается пропуск звуков и слогов. К 4 годам почти все дети произносят 

шипящие звуки, допускается замена на свистящие (шапка-сяпка), (ножик-нозык) отсутствую 

сонорные, а к 5 годам появляются и звуки Л, Р. Итак, в 5 лет произношение всех звуков должно 

быть в норме. Но у некоторых детей еще остается неустойчивое произношение некоторых звуков. 

На пятом году жизни ребенок способен узнавать на слух наличие того или иного звука в слове, 

подобрать слово на заданный звук. Особенно, если раньше работа по развитию фонематического 

(звукового) восприятия проводилась в детском саду воспитателем. 

Если в 4 года словарь ребенка составлял 2500 слов, то в 5 лет уже 3000 слов. Это дает 

возможность ребенку полнее строить свои высказывания. В речи детей чаще появляются 

прилагательные, которыми они пользуются для обозначения признаков и качеств предметов, для 

определения цвета, кроме основных называют дополнительные (голубой, темный, оранжевый), 

начинают появляться притяжательные прилагательные – лисий хвост, заячья избушка, слова, 

указывающие на свойства предметов, качества, материал, из которого они сделаны (железный 

ключ). Все шире использует наречия, местоимения, сложные предлоги (из-под, около и др.), 

появляются обобщающие слова (посуда, одежда, мебель, овощи, фрукты). 

Свое высказывание ребенок строит из 2-3 простых распространенных предложений, 

сложносочиненные и сложноподчиненные предложения использует чаще, но всё еще мало. 

Рост словаря, употребление сложных предложений приводит к тому, что дети чаще допускают 

грамматические ошибки: «хочут» вместо хотят, «красная» мяч. Некоторые дети в этом возрасте 

могут пересказать текст прочитанной сказки или рассказа. Однако многие все еще не могут 

самостоятельно без помощи взрослых связно, последовательно и точно пересказать текст. 

Достаточный речевой слух дает возможность ребенку различать в речи взрослых повышение и 

понижение громкости голоса, интонации. Дети могут сами воспроизводить различные интонации, 

подражая героям сказки. 

Чем старше становится ребенок, тем большее влияние на его речевое развитие оказывает 

семья. Домашним нужно следить за своей речью: говорить не быстро, правильно произносить 

слова, интонация должна быть спокойная. В возрасте 3-5 лет иногда возникает заикание, чаще у 

мальчиков, очень подвижных и эмоциональных. Причины его – различны: испуг, подражание, 

наследственный фактор и т. д. Поэтому, будьте внимательны к речи ребенка. 

 

Возрастные особенности детей от 5 до 6 лет.  
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На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей 

этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью 

взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года 

жизни свободно использует средства интонационной выразительности: может читать стихи 

грустно, весело или торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в 

зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и 

т.п.). Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений 

слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется существительными, 

обозначающими названия профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, 

спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, 

прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение людей к 

профессиональной деятельности. Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, 

осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью; в описательном и 

повествовательном монологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к 

событию, используя эпитеты, сравнения. Круг чтения ребенка 5-6 лет пополняется произведениями 

разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со 

взрослыми, сверстниками, с историей страны. Малыш способен удерживать в памяти большой 

объем информации, ему доступно чтение с продолжением. Дети приобщаются к литературному 

контексту, в который включается еще и автор, история создания произведения. Внимание детей 

становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься не очень привлекательным, 

но нужным делом в течение 20-25 мин вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен 

действовать по правилу, которое задается взрослым. Объем памяти изменяется не существенно. 

Улучшается ее устойчивость. При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные 

приемы и средства (в качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки). В 5-6 лет 

ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ребенку решать 

более сложные задачи с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и 

обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. К нагляднодейственному 

мышлению дети прибегают в тех случаях, когда сложно без практических проб выявить 

необходимые связи и отношения. 

 

Возрастные особенности детей от 6 до 7 лет. 

В сюжетно-ролевых играх дети этого возраста начинают осваивать сложные взаимодействия 

людей, отражающие характерные значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение 

ребенка, болезнь, трудоустройство. Игровые действия детей становятся более сложными, обретают 

особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Продолжает развиваться восприятие, 

образное мышление. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в 

значительной степени еще ограничиваются наглядными признаками ситуации. Развивается 

воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом 

возрасте в сравнении со старшей группой. Внимание дошкольников становится произвольным, 

время произвольного сосредоточения достигает 30 минут. Продолжают развиваться все 

компоненты речи, диалогическая и некоторые виды монологической речи. Расширяется словарь. 

Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, 

прилагательные. В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст: ребенок 

обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в 

дальнейшем успешно учиться в школе. 

 

1.5. Планируемые результаты освоения Программы (целевые ориентиры). 

Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с 

ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера 

программы, форм ее реализации, особенностей развития детей.  

Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей  
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Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего 

образовательного пространства Российской Федерации. 

Целевые ориентиры базируются на ФГОС ДО и задачах Программы.  

Целевые ориентиры даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения 

дошкольного образования).  

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного 

образования) в соответствии с Программой относятся следующие социально нормативные 

характеристики возможных достижений ребенка: 

- Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет 

инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет 

пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или 

по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звукослогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

- Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает  начальными 

знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

- Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных 

видах деятельности. 

- Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе 

занятия и партнеров по совместной деятельности. 

- Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка 

сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам 

деятельности. 

- Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать 

неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты. 

- Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

- Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности. 

- Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям. У 

ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными 

движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования. 

В случае невозможности комплексного освоения воспитанниками с ООП программы из-за 

тяжести нарушений развития, подтверждённых в установленном порядке психолого-медико-

педагогической комиссией, результаты освоения основной образовательной программы 

определяются с акцентом на социальную адаптацию и социальное развитие воспитанников. 

 

1.5. Система педагогической диагностики (мониторинга) достижения детьми планируемых 

результатов освоения программы. 

Обследование речи воспитанников проводится не менее 2 раз в год – в начале учебного года 

(первые две недели сентября) и в последние две недели учебного года. По необходимости 

проводится промежуточная диагностика в январе. 

После диагностических мероприятий учитель-логопед проводит углубленную 

диагностику речи детей, зачисленных на логопедический пункт. По результатам диагностики 

заполняются речевые карты обучающихся. Для проведения логопедического обследования 

используются: 

 

 О.Б. Иншакова «Альбом для логопеда»;  

 О. И. Крупенчук «РЕЧЕВАЯ КАРТА» для обследования ребёнка дошкольного возраста.  

 

Цель: диагностировать уровень речевого развития дошкольника. 

 
Структура речевого дефекта и степень его выраженности определяют задачи 

логопедической работы с каждым ребёнком. Так, при работе с детьми, имеющими нарушения 
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произношения отдельных звуков, главной ее задачей является постановка звуков и закрепление их 

в спонтанной речи, при необходимости их дифференциация со сходными по акустическим и 

артикуляционным признакам звуками.  

Проведению дифференциального обследования предшествует предварительный сбор и 
анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о характере 

доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического 

развития проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка. 
 При непосредственном контакте с ребенком обследование начинается с 

ознакомительной беседы, целью которой является не только установление положительного 

эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или 

развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с 

возрастными и программными требованиями. 

 Основные формы и методы логопедического обследования: наблюдение, беседа, 

анализ продуктов детской деятельности, диагностическая ситуация, диагностическое задание, 

беседа с родителями. 
 

Оформление результатов диагностики 

 

 Начало года Конец года 

Всего обследовано детей (количество 

детей)  

  

Из них с речевыми нарушениями 

выявлено  

  

 

При необходимости промежуточного контроля – заполняется экран звукопроизношения 

(приложение 11). 

 

 

РАЗЛЕЛ 2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ  

2.1 Система организации коррекционно-развивающей деятельности на логопункте в 

ДОУ. 

Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на создание условий для 

устранения речевых дефектов, на предупреждение возможных последствий речевых недостатков, а 

также профилактику возникновения речевых нарушений среди воспитанников дошкольного 

образовательного учреждения.  

Система коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда включает в себя работу 

по следующим направлениям: 

Диагностическая работа строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей детей, 

структуры речевого нарушения, этапы коррекционной работы с каждым ребенком, а также его 

образовательных достижений. Логопедическая диагностика обеспечивает своевременное 

выявление детей с нарушениями речи, проведение их комплексного обследования и подготовку 

рекомендаций по оказанию им психолого-медико- педагогической помощи в условиях 

логопедического пункта и включает: 

- своевременное выявление детей с нарушениями речи; 

- раннюю диагностику отклонений в речевом развитии; 
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- комплексный сбор сведений о ребенке на основании диагностической информации от 

специалистов разного профиля; 

- обследование уровня актуального развития, определение зоны ближайшего развития 

воспитанника, выявление его резервных возможностей; 

- выявление трудностей, возникающих у ребенка по мере освоения основной образовательной 

программы дошкольного образования; 

- изучение развития эмоционально-волевой сферы и личностных особенностей воспитанников; 

- изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания детей с 

нарушением речи; 

- изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребенка с нарушением речи; 

- анализ успешности коррекционно-развивающей работы. 

Коррекционно-педагогический процесс организуется на диагностической основе. В 

диагностической практике применяются методы наблюдения, беседы, задания, анализа. С целью 

раннего выявления проблем в речевом развитии детей, профилактики речевых нарушений 

проводится скрининговое (первичное) обследование речи воспитанников ДОУ, достигших 4 лет, в 

плановом порядке; детей младшего и раннего возраста – по запросу педагогов и (или) родителей. 

Дети с выявленными речевыми нарушениями обследуются в два этапа: в начале года (вторичная 

диагностика) и в конце учебного года (итоговая диагностика). В январе проводится 

промежуточный анализ результатов коррекционной деятельности (мониторинг).  

Данные диагностики и анализа промежуточных достижений воспитанников отражаются в 

речевых картах и используются для создания индивидуального плана коррекционной работы. 

Коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную 

коррекцию недостатков развития речи детей в условиях логопункта (создание оптимальных 

условий для познавательного, речевого, социального и личностного развития детей; проведение 

индивидуально направленной коррекции нарушений речи детей); способствует формированию 

предпосылок универсальных учебных действий воспитанников с нарушением речи (личностных, 

регулятивных, познавательных, коммуникативных); позволяет подготовить детей к обучению в 

школе.  

Работа по коррекции и развитию речи строится по следующим основным направлениям: 

 развитие фонематического восприятия и других фонематических процессов 

(дифференциация звуков речи, звуко-буквенного анализа и синтеза, слогового анализа и синтеза); 

 развитие артикуляционного, голосового аппарата и просодической системы речи; 

 уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации 
звуковой стороны речи; 

 формирование, развитие, совершенствование грамматической стороны речи; 

 развитие связной речи; 

 профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к обучению грамоте; 

 Развитие психических процессов, связанных с развитием речевой функции: зрительного и 

слухового внимания, памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, пространственного 

ориентирования, наглядно-образного, словесно-логического мышления. 

 

Организация коррекционно-развивающей работы включает: 
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- выбор оптимальных для развития ребенка с нарушением речи коррекционных методик и 

приемов обучения в соответствии с его особыми образовательными потребностями; 

- организацию и проведение индивидуальных и групповых коррекционно- развивающих занятий, 

необходимых для преодоления нарушений развития речи и профилактики трудностей обучения; 

- системное воздействие на образовательно-познавательную деятельность воспитанника в 

динамике образовательного процесса, направленное на формирование универсальных учебных 

действий и коррекцию отклонений в развитии; 

- коррекцию и развитие высших психических функций; 

- снятие симптомов тревожности, снятие психофизического напряжения с помощью элементов 

игровой терапии. 

Таким образом создаются условия для последующей успешной адаптации воспитанников ДОУ к 

условиям школьного обучения. 

Мониторинг динамики речевого развития детей проводится в середине учебного года (январь) с 

целью определения уровня достижения поставленных целей и задач и корректировки 

индивидуального плана коррекционно-развивающей работы. 

Контрольная функция позволяет отследить эффективность использования выбранных 

методов, форм, приемов, содержания коррекционно-развивающей работы, а также оценить 

насколько удалось достигнуть поставленных при составлении индивидуального плана работы целей 

и задач. 

Консультативная работа с педагогами ДОУ позволяет обеспечить комплексный подход 

специального сопровождения детей с нарушением речи и их семей по вопросам реализации, 

дифференцированных психолого-педагогических условий обучения, воспитания, коррекции, 

развития и социализации воспитанников. Консультативная работа включает: 

- выработку совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с 

детьми с нарушением речи, единых для всех участников образовательных отношений; 

- консультирование учителем-логопедом педагогов по возникшим при работе с детьми с 

нарушением речи вопросам, по выбору индивидуально- ориентированных методов и приемов 

работы с конкретным ребенком. 

 

Информационно – просветительская работа включает различные формы просветительской 

деятельности (лекции, индивидуальные беседы, семинары, анкетирование, наглядную информацию, 

консультирование, индивидуальные практикумы, информационные стенды, печатные материалы, 

СМИ, презентации, логопедические праздники), направленные на разъяснение участникам 

образовательного процесса вопросов, связанных с особенностями обучения, воспитания и 

сопровождения детей с речевыми нарушениями в общеразвивающем саду. 

Пропедевтическая работа с воспитанниками ДОУ младшего и среднего дошкольного возраста 

включает отбор соответствующих раннему возрасту методов и приемов для профилактики речевых 

нарушений. 

Модель организации коррекционно-образовательного процесса. 

Этапы Задачи этапа Результат 

1 этап 

Исходно-диагностический 

1. Сбор анамнестических данных посредством 

изучения медицинской и педагогической 

документации ребёнка. 

2. Проведение процедуры психолого-

педагогического и логопедического 

мониторинга детей: исследование состояния 

Определение 

структуры речевого 

дефекта каждого 

ребёнка, задач 

коррекционной 

работы. 
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речевых и неречевых функций ребёнка, 

уточнение структуры речевого дефекта, 

изучение личностных качеств детей, 

определение наличия и степени фиксации на 

речевом дефекте. 

2 этап 

Организационно-

подготовительный 

1. Определение содержания деятельности по 

реализации задач коррекционно-

образовательной деятельности, формирование 

подгрупп для НОД в соответствии с уровнем 

сформированных речевых и неречевых 

функций. 

2. Конструирование индивидуальных 

маршрутов коррекции  

речевого нарушения в соответствии с учётом 

данных, полученных в ходе логопедического 

исследования. 

3. Пополнение фонда логопедического 

кабинета учебно-методическими пособиями, 

наглядным дидактическим  

материалом в соответствии с составленными 

планами работы. 

4. Формирование информационной готовности 

педагогов ДОУ и родителей к проведению 

эффективной коррекционно - педагогической 

работы с детьми. 

5. Индивидуальное консультирование 

законных представителей - знакомство с 

данными логопедического исследования, 

структурой речевого дефекта, определение 

задач совместной помощи ребёнку в 

преодолении данного речевого нарушения, 

рекомендации по организации деятельности 

ребёнка вне детского сада. 

НОД; ИОМ; 

взаимодействие  

специалистов ДОУ и 

родителей ребёнка с 

нарушениями речи 

3 этап 

Коррекционно-

развивающий 

1. Реализация задач, определённых в 

индивидуальных, подгрупповых 

коррекционных программах. 

2. Психолого-педагогический и 

логопедический мониторинг.  

3. Согласование, уточнение и корректировка 

меры и характера коррекционно-

педагогического влияния  

субъектов коррекционно-образовательного 

процесса. 

Достижение  

определённого  

позитивного 

эффекта в  

устранении у детей  

отклонений в 

речевом развитии 

4 этап  

Итоговая диагностика 

1. Проведение диагностической процедуры 

логопедического исследования состояния 

речевых и неречевых функций ребёнка - 

оценка динамики, качества и устойчивости 

результатов коррекционной работы с детьми (в 

индивидуальном плане). 

2. Определение дальнейших образовательных 

(коррекционно-образовательных) перспектив 

детей,  

выпускников ДОУ - группы для детей с 

Решение о 

прекращении  

логопедической  

работы с ребёнком,  

изменении её 

характера или 

продолжении  

логопедической 

работы 
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нарушениями речи. 

 

2.2. Описание коррекционной образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями речевого развития ребенка. 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы на логопедическом 

пункте являются положения, разработанные в отечественной логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. 

Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной и другими. 

Рабочая программа учителя-логопеда логопункта МБОУ «СОШ №76» структурное 

подразделение «Детский сад» на 2022-2023 учебный год составлена на основе типовых базовых 

ПРОГРАММ: 

- Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи, – М.: Просвещение, 2016. 

- Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (в соответствии с ФГОС 

ДО), – ДЕТСТВО- ПРЕСС, Санкт-Петербург, 2016.  

С учетом положений основной образовательной программы МБОУ «СОШ №76» структурное 

подразделение «Детский сад» и ФГОС ДО. 

Содержание коррекционной образовательной деятельности обеспечивает:  

-выявление особых образовательных потребностей детей с нарушениями речи; 

-осуществление индивидуально ориентированной медико-педагогической помощи детям с 

нарушениями речи с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных 

возможностей; 

-возможность освоения детьми с нарушениями речи основной общеобразовательной 

программы ДОУ и их интеграции в образовательном учреждении. 

В соответствии со спецификой логопедического пункта ДОУ образовательная область 

«Речевое развитие» выдвинута в рабочей программе на первый план, так как овладение родным 

языком является одним из основных элементов формирования личности. 

Основными направлениями работы учителя-логопеда ДОУ по коррекции и развитию речи 

детей с нарушениями речи на логопедическом пункте в соответствии с образовательной областью 

«Речевое развитие» ФГОС ДО являются: 

- Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - развитие 

восприятия звуков родной речи и произношения; 

- Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие фонематического 

восприятия и слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука в слове; 

- Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в 

соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение; 

- Формирование грамматического строя речи: 
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А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам), 

Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений),  

В) словообразование; 

- Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и диалогической 

(разговорной); 

- Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией 

детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса. 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФНР, ФФН и ОНР у 

детей, зачисленных на логопункт ДОУ, обеспечивает вариативность и личностную ориентацию 

образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей. 

Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ – подгрупповая и 

индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками 

является игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что 

занятие при максимальном использовании игровых форм остается одной из основных форм работы 

с детьми, имеющими нарушения речи. 

Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставленными 

Рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте ДОУ условно делится на 3 периода: 

1 период – сентябрь – ноябрь;  

2 период – декабрь – февраль,  

3 период – март – май. 

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Логопедические подгрупповые и 

индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября в соответствии с расписанием занятий, 

составленным учителем-логопедом.  

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на логопункте ДОУ 

конкретизируется в соответствии с категориями воспитанников, имеющих речевые нарушения: 

ФНР, ФФНР, ОНР. 

В «Положении об организации работы учителя-логопеда в детском саду, не имеющем в своей 

структуре специализированных групп» от 2022г, сказано, что на логопедические занятия 

отбираются дети с ФНР, ФН, ФФНР, ОНР. При выявлении у воспитанников сложного речевого 

нарушения, логопед обязан рекомендовать родителям (законным представителям) посещение      

ТПМПК, с последующим выполнением рекомендаций специалистов, а так же перевод ребёнка в 

специализированные группы и учреждения. В случае отказа от выполнения рекомендаций 

родителями ребёнка со сложной речевой патологией учитель-логопед не несёт ответственности за 

полное устранение дефекта.  

Эффективность логопедической работы  определяется чёткой организацией детей в период их 

пребывания в детском саду , правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и 



16 
 

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителей, 

воспитателей. 

Данная программа разработана для реализации в условиях логопункта детского сада 

общеобразовательного вида, то есть, в расписании непосредственно образовательной деятельности 

не предусмотрено время для проведения фронтальной деятельности учителя-логопеда. 

Логопедические индивидуальные занятия проводятся как в часы свободные от непосредственно 

образовательной деятельности, так и во время её проведения (согласно сетке занятий логопункта). 

В соответствии с СанПиН продолжительность подгрупповых занятий с детьми 4-7 лет 

составляет 15-30 минут. Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, 

имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей. Продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут. Дети с ФНР и 

ФФНР занимаются с логопедом 1-2 раза в неделю, с ОНР – 2 раза в неделю. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса 

артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой 

стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях логопед 

имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, активизировать контроль над 

качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротические реакции. На 

данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого 

звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и 

обратном слоге, словах несложной слоговой структуры.  

Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником ДОУ, 

зачисленным на логопедический пункт, включает в себя те направления, которые соответствуют 

структуре его речевого дефекта. Продолжительность коррекционно-развивающей работы во 

многом обусловлена   индивидуальными   особенностями   детей.   Примерная продолжительность 

занятий с детьми с ФНР составляет 6 месяцев, ФФН - 1 год, ОНР – 1-2 года.  

Согласно положению о логопедическом пункте ДОУ, в течение года на логопункте 

занимаются 25 детей. Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения 

у них дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. 

2.3. Описание форм, способов, методов и средств реализации рабочей программы. 

Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда, были составлены следующие 

документы, регламентирующие работу на логопедическом пункте на 2023-2024 учебный год: 

Годовой план работы учителя-логопеда на 2023-2024 учебный год, в который входят планы 

работы с педагогами ДОУ, с родителями, с детьми; 

- Перспективный план работы с детьми 4-7 лет с ФНР, ФФН и ОНР (приложение 1). 

- План индивидуальной коррекционной работы на каждого ребенка (приложение 2). 

Методы коррекционной логопедической работы: 

 Наглядные 
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- непосредственное наблюдение и его разновидности; 

- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и 

картин, рассказывание по игрушкам и картинам); 

 Словесные 

- чтение и рассказывание художественных произведений; 

- заучивание наизусть стихов, небольших рассказов, скороговорок, 

чистоговорок и др. 

- пересказ; 

- обобщающая беседа; 

- рассказывание без опоры на наглядный материал; 

 Практические 

- дидактические игры и упражнения; 

- игры-драматизации и инсценировки; 

- хороводные игры и элементы логоритмики 

Средствами коррекции и развития речи детей с ФНР, ФФН и ОНР являются: 

- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, музыкальным 

руководителем, инструктором по физической культуре и др.); 

- культурная языковая среда (дома и в детском саду); 

- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию фонетико- фонематической 

стороны речи, занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чтение художественной литературы); 

- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском саду); 

- изобразительное искусство, музыка, театр; 

- занятия по другим разделам образовательной программы ДОУ. 

2.4. Особенности образовательной коррекционно-развивающей деятельности разных 

видов. 

Логопедические пятиминутки используют с целью предупреждения и профилактики 

нарушений речи, как на более ранних возрастных этапах, так и в работе с детьми,  уже имеющими 

речевые проблемы. Логопедические пятиминутки проводят во  время  совместной деятельности 

воспитателя с детьми и на логопедических занятиях. Они содержат материалы по развитию 

лексики, грамматики, фонетики, связной речи, упражнения по закреплению или дифференциации 

поставленных звуков, развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических 

представлений и неречевых психических функций, связной речи и коммуникативных навыков, то 

есть для повторения и закрепления материала, отработанного с детьми логопедом. Обычно 

планируется 2—3 пятиминутки на неделю, и они обязательно должны быть выдержаны в рамках 
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изучаемой лексической темы. Логопед не только дает рекомендации по проведению пятиминуток, 

но в некоторых случаях и предоставляет материалы и пособия для их проведения. 

Подвижные игры, пальчиковая гимнастика,  кинезеологические упражнения служат для 

развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, 

развития межполушарных взаимодействий, развития подражательности и творческих 

способностей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в 

организованной образовательной деятельности, подвижных играх на прогулке или в свободное 

время во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках изучаемой 

лексической темы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается 

эмоциональное отношение ребенка к значению слова. 

Артикуляционная гимнастика помогает улучшить подвижность органов артикуляционного 

аппарата, увеличить объем, силу движений, а также выработать точность и дифференциацию 

артикуляционных поз. Воспитатель проводит групповую артикуляционную гимнастику утром 

после зарядки, перед завтраком. Индивидуально артикуляционную гимнастику проводит логопед 

на своих занятиях.  

 

2.5. Система взаимодействия учителя-логопеда с педагогами, специалистами ДОУ. 

Развитие речи детей – это общая задача всего педагогического коллектива. Целостность 

коррекционной работы обеспечивается установлением связей между образовательными областями 

и интеграцией усилий специалистов ДОУ. 

Система взаимодействия учителя-логопеда и воспитателя 

Воспитатели – педагоги, которые проводят с воспитанниками большее количество времени и, 

следовательно, имеют возможность способствовать их речевому развитию не только в ходе 

непосредственно-образовательной деятельности (НОД), но и в режимных моментах. Они ведут 

работу по следующим направлениям речевого развития воспитанников: 

- Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия на занятиях по 

развитию речи, а также в свободной деятельности (различные дидактические, подвижные игры для 

развития речи). 

- Расширение и активизация словарного запаса детей. 

- Рассказывание и чтение воспитателем художественной литературы, рассматривание детьми 

картин и беседы по вопросам. Заучивание программных стихотворений. 

- Развитие монологической речи осуществляется при составлении рассказов – описаний, 

рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых сказок. 

- Развитие познавательных интересов детей в ходе непосредственной образовательной 

деятельности, экскурсий, игр, а также в самостоятельной деятельности. 

Также воспитатели осуществляют проведение повседневного наблюдения за состоянием речи 

детей, контроль за правильным использованием поставленных или исправленных звуков, 

отработанных на занятиях грамматических форм по рекомендациям учителя-логопеда. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, логопед каждый месяц готовит 

«Лист взаимодействия» ( Приложение 4) в котором рекомендует им занятия с двумя-тремя 

детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти дети испытывают 

наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок хотя бы по одному разу 
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позанимался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, логопеды рекомендуют 

индивидуальную работу по автоматизации и дифференциации звуков. 

Система взаимодействия учителя-логопеда и музыкального руководителя 

В рамках коррекционно-образовательного процесса музыкальный руководитель осуществляет 

выполнение следующих упражнений: для развития основных движений, мелких мышц руки, 

активизации внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в пространстве, 

развития «мышечного чувства», развитие слухового восприятия, двигательной памяти. 

Музыкальный руководитель проводит также музыкально-дидактические игры, способствующие 

развитию фонематического слуха и внимания, ритмические игры с заданиями на ориентировку в 

пространстве, упражнения на различение музыкальных звуков по высоте, распевки, вокализы на 

автоматизацию тех звуков, которые дети изучают на логопедических занятиях, этюды на развитие 

выразительности мимики, жестов, игры-драматизации. 

Система взаимодействия учителя-логопеда и инструктора по физвоспитанию 

Инструктор по физическому воспитанию отвечает за выполнение общекоррегирующих 

упражнений, направленных на нормализацию мышечного тонуса, упорядочение темпа движений, 

синхронного взаимодействия между движениями и речью, воспитание быстроты реакции на 

словесные инструкции и т. д. Использование упражнений для развития общей и мелкой моторики, 

координации движений, подвижных игр, игр – инсценировок с речевым сопровождением 

(рифмованные тексты). Упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и 

фонационного выдоха. 

2.6. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников. 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями как с участниками образовательного процесса 

значительно повышает результативность коррекционно-развивающей и профилактической работы. 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время уделяется все большее 

внимание, так как личность ребенка формируется, прежде всего, в семье и семейных отношениях. В 

нашем дошкольном учреждении создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно- 

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной 

образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, 

вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием 

единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. Для родителей проводятся тематические 

родительские собрания и круглые столы, семинары, мастер- классы. 

На 2023-2024 учебный год учителем-логопедом составлен план взаимодействия с семьями 

воспитанников логопедического пункта ДОУ, в котором отражены все формы и методы 

взаимодействия (Приложение 8). 

На логопедическом пункте ДОУ учитель-логопед привлекает родителей к коррекционно-

развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители 

получают в устной форме на вечерних приемах и еженедельно в письменной форме в специальных 

тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для 

того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей — как в речевом, так и в общем 

развитии. Методические рекомендации, данные в тетрадях для домашних работ, подскажут 

родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с ребенком, во что 

и как следует играть с ребенком дома. Они предоставят дошкольнику возможность занять активную 

позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью 

взрослого. Так, родители смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, 

проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, 
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составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, 

рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и 

мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же, богатый 

иллюстративный материал пособий освободит родителей от поиска необходимых картинок и 

поможет сделать занятия более интересными и яркими. 

Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников коррекционная 

логопедическая работа будет не полной и не достаточно эффективной. Поэтому интеграция 

детского сада и семьи – одно из основных условий работы учителя-логопеда на логопедическом 

пункте ДОУ. 

2.7. Работа с одаренными детьми. 

Выявление одаренных детей должно начинаться уже в дошкольном детстве на основе 

наблюдения, изучения психологических особенностей, речи, памяти, логического мышления, 

Работа с одаренными детьми, их поиск, выявление и развитие должны стать одним из важнейших 

аспектов деятельности ДОУ, 

Цель: 

создать условия для выявления, поддержки и развития одаренных детей, их самореализации в 

соответствии со способностями. 

Задачи: 

- выявление одаренных детей, 

- создание банка данных “Одаренные дети”, 

- разработка индивидуальных форм работы, 

- использование современных, интерактивных технологий в образовательном процессе, 

- организация образовательной среды для развития творческого потенциала детей, 

- включение детей в проектную деятельность. 

Одаренные дети: 

- имеют более высокие по сравнению с большинством интелектуальные способности, 

восприимчивость к учению, творческие возможности и проявления,  

- имеют доминирующую активную , ненасыщенную познавательную потребность, 

- испытывают радость от добывания знаний, умственного труда. 

Условно можно выделить следующие категории одаренных детей: 

- академическая 

- творческая 

- психомоторная 

- коммуникативная 

Принципы педагогической деятельности в работе с одаренными детьми: 

- принцип максимального разнообразия представленных возможностей для развития личности; 
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- принцип создания условий для совместной работы детей при минимальном участии педагога; 

- принцип индивидуализации и диффиренциации обучения. 

Формы работы с одаренными детьми: 

- групповые занятия с одаренными детьми, 

- конкурсы, викторины, интелектуальные игры, мастер классы, 

 

Предполагаемые результаты: 

- увеличение количества детей, проявляющих свои способности, 

- повышение качества воспитания и образования дошкольников в целом, 

- положительная динамика процента участников и призеров конкурсов различного уровня, 

- повышение социального престижа ДОУ на местном, муниципальном уровне. 

План работы учителя-логопеда с одаренными детьми (приложение 10) 

 

2.8. Часть программы, формируемая участниками образовательных отношений. 

Часть Программы, формируемая участниками образовательных отношений, представлена 

парциальными программами и авторскими проектами разработанными педагогами дошкольной 

организации: 

1. Программа «STEM–образование детей дошкольного и младшего школьного возраста». 

Волосовец Т.В., Маркова В.А., Аверин С.А. STEM-образование детей дошкольного и 

младшего школьного возраста. Парциальная модульная программа развития 

интеллектуальных способностей в процессе познавательной деятельности и вовлечения в 

научно-техническое творчество: учебная программа / Т. В. Волосовец и др. — 2-е изд., 

стереотип. — М.: БИНОМ. Лаборатория знаний, 2019. Рецензия № 224/07 от ФГБОУ ВО 

«ИИДСВ РАО» Протокол № 7 от 26 сентября 2017 г. заседания Ученого совета ФГБОУ ВО 

«ИИДСВ РАО» 

2. Циклично реализуемый проект «PROинженерию» 

3. Циклично реализуемый проект «ЭТНОДЕТСТВО#традициямбыть#» 

На основе этих программ учитель-логопед подбирает и создает авторский дидактический 

материал, который эффективно использует в своей коррекционно-развивающей деятельности. 

Проводит мастер-классы и открытые занятия. 

Авторские дидактические игры: 

- “Веселые счеты” 

- “Разноцветный POP-IT” 

- “Магазин” 

- “Фразовый конструктор” 
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2.9. Поддержка детской инициативы в условиях логопункта. 

Детская инициатива в условиях логопункта проявляется на том этапе обучения, когда ребёнок 

приобрёл необходимый для этого объём знаний, умений и навыков. Тогда дети уже могут свободно 

сами выбирать из различных предложенных педагогом форм деятельности, наиболее интересную 

для них, выбирать себе партнёров по деятельности, уметь взаимодействовать с ними. 

А начинает учитель-логопед с того, что при оформлении и оснащении своего кабинета грамотно 

организует развивающую среду. Оборудование кабинета уже при входе сразу привлекает внимание 

ребёнка, зовет его начать действовать с уже знакомыми ему пособиями или рассматривать новые 

(самостоятельно или попросить помощи логопеда). 

Пособия и дидактические игры, которые ребёнку необходимы на данном этапе обучения 

размещаются на доступных для ребёнка местах. 

В условиях логопункта ДОУ проводится работа по поддержке детской инициативы в 

коммуникативной деятельности. 

Коммуникативная инициатива - включенность ребенка во взаимодействие со сверстниками, 

где развивается коммуникативная функция речи. Инициативность в коммуникации проявляется в 

умении вступать в контакт со взрослыми и сверстниками с учётом норм социального 

взаимодействия. Ребёнок должен ориентироваться в социальном взаимодействии (где, с кем, как, о 

чём можно говорить, выслушивать, не перебивать, стараться отвечать на вопросы и самому их 

задавать, поддерживать тематическую беседу). 

Формы поддержки детской инициативы в коммуникативной деятельности: 

Вид Примеры формы поддержки 

детской инициативы 

Пояснения 

Недирективная 

помощь 

 

1. Создать ситуацию успеха перед 

игрой   "Это очень просто, я тебе 

помогу (подскажу)" 

"Я знаю  ты с этим справишься!" 

2. Сформировать у ребенка 

установку  перед заданием 

(пересказом, составлением 

рассказа)  "Ты сможешь...", "У тебя 

получится..." 

3. Организовать предвосхищающую 

положительную оценку  перед игрой 

(чтением, составлением 

рассказа,)  "Ты очень творческий 

ребенок, у тебя все получится!" 

4. Похвалить за выполненное 

занятие. Отметить за то, 

что  выразительно рассказал и т.п. 

Условия развития детской 

инициативы и творческого 

самовыражения 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Публичная поддержка 

 

https://www.maam.ru/obrazovanie/v-pomoshh-logopedam
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Образцы 

инициативного 

поведения 

 

1. Показать пример (образец) 

правильного произношения слова 

(фразы)/ интонации. 

 

2.  Показать пример (дать образец) 

речевого высказывания. 

3. Рассказать о том как провел 

выходной (ходили за покупками, 

смотрели мультфильм), а ты? 

1. Личностный пример педагога 

(использование грамотной 

правильной речи, отношение к 

собеседнику, настроение и т. д.) 

2. Подсказать желаемое действие, 

направить и т. д. 

3. Обмен личной информацией 

Выбор ребенком 

партнеров 

 

1. Предложить возможность выбрать 

партнера для выполнения 

упражнения (игры) 

2. Предоставить возможность давать 

задание мне и проверять их 

выполнение. 

3. Предложить побыть логопедом и 

провести игру «...» 

4. Поддержать ситуативную беседу о 

книге "название", об игрушке. 

5. Предложить задавать вопросы по 

лексической теме (прочитанному 

произведению и т.п.) 

6. Создать проблемную ситуацию 

"Не умею играть в эту игру или 

забыла правила" 

1. Отсутствие запрета (на выбор 

партнера для действия, игры, роли и 

т. д.) 

2.3. Смена ролей – общение на 

уровне «Взрослый-Взрослый», 

«Ребенок-Ребенок» 

 

 

4. Учет личных интересов ребенка 

 

5. Предоставление детям 

возможности активно задавать 

вопросы 

6. Предоставление детям 

возможности активно использовать 

монологическую речь 

Выбор ребенком 

партнеров 

 

1. Организовать образовательную 

работу в паре. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Организация игры "Интервью". 

1. Предусматривающая 

распределение функций: один 

выступает исполнителем, другой – 

контролером (наблюдает за тем, как 

другой делает задание, в какой 

последовательности, слушает, 

спрашивает, если что-то не понятно). 

Выполняя контролирующую 

функцию, наблюдатель проявляет 

инициативность на уровне 

операционального контроля. 

2. Использование технологии 

интервьюирования способствует 

приобретению воспитанниками 

базовых знаний о нормах речевого 

общения с людьми разных 

возрастных категорий, а также 

формирование навыков их 

применения не только на занятиях, 

но и в реальной жизни. Развитие 

диалогической речи, которая 

побуждает их к взаимодействию 

«взрослый-ребёнок», «ребёнок-

ребёнок», развитие детской 

самостоятельности и инициативы. 
Изменение РППС 

(развивающая 

предметно-

1. Привлечение ребенка к 

планированию индивидуальной 

работы с использованием наглядных 

1. Привлекать детей к планированию 

совместной деятельности;  более 

отдаленной перспективы, обсуждать 
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пространственная 

среда) 

опор (схем), панно "Сначала - потом" 

2. Сюрпризный момент (коробка с 

набором игрушек). Стимулировать 

диалогическую речь с ребенком 

(вопрос от имени игрушки – ответ). 

3. Стимулирование игровой 

образовательной деятельности с 

раздаточным материалом (картинки, 

буквы). 

4. Организация театральной 

деятельности, выкладывание на столе 

персонажей известных сказок 

(ребенок  спел песенку Колобка, 

рассказал начало сказки, назвал 

героев) 

совместные проекты 

2. Увлечь образовательной игровой 

деятельностью, решающей 

педагогические задачи. 

 

3. Предложение альтернативы 

(другого способа, варианта действия) 

 
 

4. Предоставлении права выбора. 

Обращение к 

взрослым на 

основе 

собственных 

предложений 
 

1. Создать проблемную ситуацию 

(отсутствие деталей к игре, в 

игрушке и т. д.) 

2. Организовать физминутку по 

желанию ребенка "Кто хочет 

провести физминутку?" 

3. Стимулировать ребенка 

к самооценке своей деятельности 

(например: "Как ты справился с 

заданием?", "Каким получился твой 

рассказ"?) 

1. Формирование коммуникативной 

направленности речи через создание 

проблемных ситуаций.  

2. Специально организованные 

ситуации, ритуалы для проявления 

инициативы и самостоятельности. 

3. Развитие самооценки детей, 

самостоятельности суждений. 

 

 

РАЗДЕЛ 3. ОРГАНИЗАЦИОНННЫЙ  

3.1. Материально-техническое обеспечение. 

Центр оказания логопедической помощи оснащён учебно-дидактическим материалом, 

специальными методическими пособиями, играми, аудио и видеоматериалами для подгруппового и 

индивидуального пользования. В паспорте логопедического кабинета представлена предметно-

пространственная развивающая среда и ее наполнение. 

 

Мебель и предметы интерьера 
 

№ Наименование Количество 

1 Настенное зеркало 1 

2 Детские столы 3 

3 Детские стулья 9 

4 Стол для логопеда 1 

5 Стул полумягкий для логопеда 1 

6 Шкаф для пособий 2 

7 Шкаф для одежды 1 

8 Компьютер 1 

9 Доска магнитно-маркерная 1 

10 Сухожаровой шкаф  1 

11 Ультрафиолетовый стерилизатор 1 

12 Угловые полки 4 
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3.2. Особенности организации коррекционно-развивающей предметно-пространственной 

среды. 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов,  оборудования и 

инвентаря в кабинете учителя-логопеда в соответствии с Программой  должны обеспечивать: 

- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с  песком и водой); 

- двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 

артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; 

- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметнопространственным 

окружением; 

- возможность самовыражения детей. 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в  кабинете 

логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта,  преодоления 

отставания в речевом развитии; позволяет ребенку проявлять свои  способности не только в 

организованной образовательной, но и в свободной деятельности,  

стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности,  помогает 

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему  

гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее пространство следует  организовать 

таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность упражняться в  умении наблюдать, 

запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его 

недирективным руководством. 

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет предусмотреть  сбалансированное 

чередование специально организованной образовательной и  нерегламентированной деятельности 

детей, время для которой предусмотрено в режимах  

каждой из возрастных групп и в утренний, и в вечерний отрезки времени. 

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать  эмоциональный 

фон каждого ребенка, способствовать его эмоциональному благополучию.  

Эмоциональная насыщенность - одна из важных составляющих развивающей среды. Следует 

учитывать то, что ребенок скорее и легче запоминает яркое, интересное,  необычное. Разнообразие 

и богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию. 

 

3.3. Основные направления работы учителя-логопеда  

1) Диагностическая работа 

2) Коррекционно-развивающая работа с детьми 

3) Организационно-методическая работа 

4) Работа с педагогами 

5) Работа с родителями 

6) Оснащение логопедического кабинета 

7) Повышение профессиональных компетенций 

График работы и циклограмма рабочего времени учителя-логопеда утверждаются приказом 

руководителя учреждения. 

Центр функционирует с 01 сентября по 31 августа текущего учебного года. В летний период у 

учителя-логопеда предусмотрен отпуск в количестве 56 календарных дней. 

В летний период учитель-логопед занимается оснащением кабинета и подготовкой  документов, 

методических пособий к новому учебному году. 

Весь период обследования (15 календарных дней августа - сентября и мая) и заполнения речевых 

карт,  учитель-логопед проводит индивидуальную работу с детьми. 

В конце учебного года учитель-логопед может провести диагностическое занятие для родителей 

(законных представителей) с их письменного согласия. 
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Приложение № 1  

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей в подготовительной группе. 

Период Произношение Развитие речи Формирование 

элементарных навыков 

письма и чтения 

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

первая 

половина 

ноября 

Индивидуальные и подгрупповые 

занятия. 

1.Постановка и первоначальное 

закрепление звуков [к], [к’], [х], [х’], 

[j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [л], [л’], 

[ш], [ж], [р], [р’] и др. В 

соответствии с индивидуальными 

планами занятий. 

2. Преодоление затруднений в 

произношении сложных по структуре 

слов, состоящих из правильно 

произносимых звуков. 

3. Формирование грамматически 

правильной речи. 

4. Звуковой анализ и синтез слогов и 

слов, чтение, письмо в случае 

индивидуальных затруднений. 

Ф р о н т а л ь н ы е 

з а н я т и я 

1. Закрепление правильного 

произношения звуков [у], [а], [и], [п], 

[п’], [э], [т], [т’], [к], [к’], [м], [м’], [л’], 

[о], [х], [х’], [j], [ы], [с]. 

2. Различение звуков на слух: гласных 

— ([у], [а], [и], [э], [о], [ы]), согласных 

— [п], [т], [м], [к], [д], [к’], [г], [х], [л], 

[л’], [j], [р], [р’], [с], [с’], [з], [з’], [ц] 

в различных звуко-слоговых 

1. Воспитание направленности внимания к 

изучению грамматических форм слов за счет 

сравнения и сопоставления: существительных 

единственного и множественного числа с 

окончаниями и, ы, а (куски, кусты, кружки, 

письма); различных окончаний 

существительных множественного числа, 

личных окончаний существительных 

множественного числа родительного падежа 

(много кусков, оленей, стульев, лент, окон и 

т. д.). 

Согласование глаголов единственного и 

множественного числа настоящего времени с 

существительными (залаяла собака, залаяли 

... собаки); 

сравнение личных окончаний глаголов 

настоящего времени в единственном и 

множественном числе (поет Валя, поют ... 

дети); 

привлечение внимания к родовой 

принадлежности предметов (мой ... стакан, 

моя ... сумка).  

2. Словарная работа. 

Привлечение внимания к образованию слов 

способом присоединения приставки 

(наливает, поливает, выливает...); способом 

присоединения суффиксов (мех — меховой 

— меховая, лимон — лимонный — 

1. Анализ звукового состава правильно 

произносимых слов (в связи с формированием 

навыков произношения и развития 

фонематического восприятия). Выделение 

начального гласного из слов (Аня, ива, утка), 

последовательное называние гласных из ряда 

двух — трех гласных (аи, уиа). 

Анализ и синтез обратных слогов, например 

«aм», «ит»; выделение последнего согласного 

из слов («мак», «кот»). 

Выделение слогообразующего гласного в 

позиции после согласного из слов, например: 

«ком», «кнут». 

Выделение первого согласного в слове. 

Анализ и синтез слогов («та», «ми») и слов: 

«суп», «кит» (все упражнения по усвоению 

навыков звукового анализа и синтеза 

проводятся в игровой форме). 

2. Формирование навыка слогового чтения.  

Последовательное  знакомство с буквами у, а, 

и, п, т, м, к, о, ы, с на основе четкого  

правильного произношения твердых и мягких 

звуков, постепенно отрабатываемых в  

соответствии с  программой по  

формированию произношения.  

Выкладывание из цветных фишек и букв, 

чтение и письмо обратных слогов: «am», «ит». 

Выкладывание из фишек и букв, а также 
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структурах и словах без 

проговаривания. 

3. Дифференциация правильно 

произносимых звуков: [к] — [х], [л’] — 

[j], [ы] — [и]. 

4. Усвоение слов различной звуко-

слоговой сложности (преимущественно 

двух- и трехсложных) в связи с 

закреплением правильного 

произношения звуков. 

Усвоение доступных ритмических 

моделей слов: тá—та, та—тá, тá—та— 

та, та—тá—та. 

Определение ритмических моделей 

слов: вата—тáта, вода—татá и т. п. 

Соотнесение слова с заданной 

ритмической моделью. 

лимонная); способом словосложения 

(пылесос, сенокос, снегопад); к словам с 

уменьшительно- ласкательным значением 

(пенек, лесок, колесико). 

3. Предложение, связная речь. 

Привлечение внимания к составу простого 

распространенного предложения с прямым 

дополнением (Валя читает книгу); выделение 

слов из предложений с помощью вопросов: к 

т о ? ч т о? что д е л а е т ?; 

составление предложений из слов, данных 

полностью или частично в начальной форме; 

воспитание навыка отвечать кратким (одним 

словом) и полным ответом на вопросы. 

Составление простых распространенных 

предложений с использованием предлогов на, 

у, в, под, над, с, со по картинкам, по 

демонстрации действий, по вопросам. 

Объединение нескольких предложений в 

небольшой рассказ. 

Заучивание текстов наизусть. 

слитное чтение прямых слогов: «та», «му», 

«ми», «си» с ориентировкой на гласную букву.  

Преобразование слогов и их письмо.  

Выкладывание из букв разрезной азбуки и 

чтение слов, например: «сом», «кит». 

Постепенное усвоение терминов «звук», 

«буква», «слово», «слог», «гласный звук», 

«согласный звук», «твердый звук», «мягкий 

звук». 

II 

Вторая 

половина 

ноября — 

первая 

половина 

февраля 

И н д и в и д у а л ь н ы е и п о д г р у 

п п о в ы е з а н я т и я 

1. Постановка и первоначальное 

закрепление звуков: [т], [б], [б’], [д], 

[д’], [г], [г’], [ш], [ж], [л], [р], 

[р’], [ц], [ч], [ш] в соответствии с 

индивидуальными планами и планами 

фронтальных занятий. 

2. Преодоление затруднений в 

произношении трудных по структуре 

слов, состоящих из правильно 

произносимых звуков (строительство, 

космонавт и др.). 

3. Формирование связной, 

1. Развитие внимания к изменению 

грамматических форм слов в зависимости от 

рода, числа, падежа, времени действия 

Усвоение наиболее сложных форм 

множественного числа существительных 

(пальто, торты, крылья...). 

Усвоение форм множественного числа 

родительного падежа существительных 

(много - яблок, платьев). 

Привлечение внимания к падежным 

окончаниям существительных (В лесу 

жила белка. Дети любовались ... белкой. Дети 

кормили ... белку); к согласованию 

прилагательных с существительными 

1. Звуковой анализ слов. 

Деление слов на слоги, составление слоговой 

схемы односложных и двухсложных слов. 

Звуко-слоговой анализ слов, таких, как косы, 

сани, суп, утка. Составление схемы слов из 

полосок и фишек. 

Звуки гласные и согласные; твердые и 

мягкие. 

Качественная характеристика звуков. 

Усвоение слогообразующей роли 

гласных (в каждом слоге один гласный звук). 

Развитие умения находить в слове ударный 

гласный. 

Развитие умения подбирать слова к данным 
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грамматически правильной речи с 

учетом индивидуальных особенностей 

детей.  

Ф р о н т а л ь н ы е з а н я т и я 

1. Закрепление правильного 

произношения звуков: [с] 

(продолжение), [с’], [з], [з’], [б], [б’], 

[д], [д’], [г], [г’], [ш], [л], [ж], [р], [р’]. 

2. Различение звуков на 

слух: [с] — [с’], [з] — [з’], [з] — [з’] — 

[с] — [с’], [б]— [б’] — [п] — [п’], [д] 

— [д’], [д] — [д’] — [т] — [т’] — 

[г] — [г’], [г] — [г’] — [к] — [к’] — [д] 

— [д’], [ш] — [с] — [ж] — [щ], 

[л] — [л’] — [р] — [р’], [ж] — [з] — 

[ш] (без проговаривания). 

3. Дифференциация правильно 

произносимых звуков: [с] — [с’], [з] — 

[з’], [б] — [п], [д] — [т], [г] — 

[к], [с] — [ш], [ж] — [з], [ж] — [ш], [с] 

— [ш] — [з] — [ж], [р] — [р’], [л] — 

[л’]. 

4. Усвоение слов сложного слогового 

состава (тротуар, перекресток, 

экскаватор и др.) в связи с 

закреплением правильного 

произношения перечисленных звуков. 

5. Анализ и синтез звукового состава 

слов, усвоенной звуко-слоговой 

структуры. 

мужского и женского рода в единственном и 

множественном числе (большой ... мишка, 

большая ... кошка, большие ... кубики);к 

согласованию прилагательных с 

существительными среднего рода и 

сопоставлению окончаний прилагательных 

мужского, женского и среднего рода в 

единственном и множественном числе (ой ... 

голубой платок; ая... голубая лента; ое ... 

голубое платье; ые ... голубые полотенца). 

Употребление сочетаний прилагательных с 

существительными единственного и 

множественного числа в составе 

предложения в разных падежах (В зале 

много... светлых ламп. Дети кормили 

морковкой... белого кролика. Дети давали 

корм... белым кроликам...). Воспитание 

умения в простых случаях сочетать 

числительные с существительными в роде, 

числе, падеже (Куклам сшили... два платья... 

пять платьев, две рубашки... пять рубашек). 

Сравнение и сопоставление глаголов 

настоящего, прошедшего и будущего 

времени (катаю — катал — буду катать); 

глаголов совершенного и несовершенного 

вида (красит — выкрасил). 

2. Словарная работа. 

Привлечение внимания к образованию слов 

(на новом лексическом материале) способом 

присоединения приставки (прибыл, приклеил, 

прибежал, приполз, прискакал; уехал, 

приехал, подъехал, заехал); 

способом присоединения суффиксов — 

образование относительных 

прилагательных (деревянный, ая, ое, ые; 

схемам. 

Развитие умения подбирать слова к данной 

модели (первый звук твердый согласный, 

второй — гласный, третий — мягкий 

согласный, четвертый — гласный и т. п.). 

2. Формирование  начальных навыков  

чтения (работа с разрезной азбукой)  

Последовательное  усвоение букв б, в, д, э, г, 

ш, е, л, ж, ё, р, и. 

Составление слов из букв разрезной азбуки, из 

данных слогов,  дополнение слов  

недостающими буквами  (по следам устного  

анализа). Преобразование  слов (суп — сук, 

Тата — Ната) за счет замены одной буквы. 

Усвоение  буквенного состава слов, например: 

«Таня», «Яма». 

3. Письмо букв и слов.  

Усвоение следующих навыков: слова пишутся 

раздельно, имена людей и клички животных  

пишутся с заглавной буквы. Обучение чтению 

предложений и текстов. 

4. Звуки и буквы  

Определение различий и качественных  

характеристик звуков: «гласный —согласный»,  

«твердый — мягкий», «звонкий — глухой».  

5. Слово.  Звуко-слоговой анализ слов 

(например: «вагон», «бумага», «кошка», 

«плот», «краска», «красный» и некоторых 

более сложных, произношение которых не 

расходится с написанием). 

Выкладывание слов из букв, выделение из слов 

ударного гласного.  

Выкладывание слов из букв разрезной азбуки  

после анализа и без предварительного  

анализа; преобразование слов за счет замены 
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пластмассовый, ая, ое, ые),за счет 

словосложения (трехколесный,  

первоклассник). 

Формирование умения употреблять 

образованные слова в составе предложений в 

различных падежных формах (У меня 

нет ... стеклянной вазы. Я катался на ... 

трехколесном велосипеде. Грузовик подъехал 

к заводу). Привлечение внимания к глаголам 

с чередованием согласных (стричь, стригу, 

стрижет...). Образование уменьшительно- 

ласкательной формы существительных и 

прилагательных (У лисы длинный пушистый 

хвост. У зайчика коротенький пушистый 

хвостик). 

3. Предложения. 

Привлечение внимания к порядку слов и 

изменению форм слов в составе простого 

распространенного предложения. 

Составление предложений без предлогов и с 

предлогами на, под, над, к, у, от, с (со), из, в, 

по, между, за, перед, из слов в начальной 

форме (скамейка, под, спать, собака — Под 

скамейкой спит собака...). 

Составление предложений из «живых слов» 

(которые изображают дети) и 

распространение предложений с помощью 

вопросов (Миша вешает шубу — Миша 

вешает в шкаф меховую шубу).Составление 

предложений с использованием заданных 

словосочетаний (серенькую белочку — Дети 

видели в лесу серенькую белочку...; 

серенькой белочке — Дети дали орешков 

серенькой белочке...). Добавление в 

предложение пропущенных предлогов: кусты 

или добавления букв (мышка — мушка —  

мишка...; стол — столик и др.); добавление в 

слова пропущенных букв (мика). 

Закрепление навыка подбора слов к звуковым  

схемам или по модели.  

Усвоение буквенного состава слов (например: 

«ветка, «ели», «котенок», 

«елка»). Заполнение схем, обозначающих 

буквенный состав слова (занимательная форма  

подачи материала в виде: кроссвордов, шарад,  

загадок). 

6. Предложение. 

Формирование умения делить на слова  

предложения простой конструкции без 

предлогов и с предлогами. 

Формирование умения составлять из букв  

разрезной азбуки предложения из 3—4 слов 

после устного анализа и без предварительного  

анализа. 

7. Чтение. 

Усвоение слогового чтения слов заданной  

сложности и отдельных более сложных (после  

анализа) с правильным произнесением всех  

звуков, в меру громким, отчетливым 

произнесением слов.  

Чтение предложений.  

Формирование умения выполнять различные  

задания по дополнению предложений 

недостающими словами (ежик сидит ... елкой).  

Правильное четкое слоговое чтение  

небольших легких текстов.  

Соблюдение при чтении пауз на точках.  

Формирование умения осмысленно отвечать 

на вопросы по прочитанному.  

Пересказ прочитанного.  



32 
 

сирени посадили ... (перед, за)домом; елочка 

росла ... (у, около, возле) дома. 

Закрепление навыков составления полного 

ответа на поставленный вопрос. 

4. Связная речь 

Составление детьми предложений по 

результатам выполнения словесной 

инструкции (надо встать со стула, выйти из-

за стола, подойти к большому столу, 

взять зеленую грузовую машину и поставить 

ее на среднюю полку шкафа). 

Развитие умения составить рассказ из 

предложений, данных в задуманной 

последовательности. 

Развитие умения пересказывать тексты. 

Заучивание наизусть прозаических и 

стихотворных текстов, скороговорок. 

Закрепление навыка контроля за 

правильностью и отчетливостью своей  

речи. 

8. Правописание  

Закрепление умения различать ударные и  

безударные гласные.  

Привлечение внимания детей к проверке  

безударной гласной путем изменения слов 

(коза — козы). 

Формирование умения проверять (в 

простейших случаях) звонкие и глухие  

согласные в конце слов за счет изменения слов  

(зуб — зубы, мороз — морозы) и с помощью  

родственных слов (дуб —дубок). 

Привлечение внимания детей к некоторым  

словам, правописание которых не проверяется  

правилами. Простейшие случаи переноса слов. 

Формирование умения выкладывать и писать  

слова с сочетаниями «ши»,«жи». 

Усвоение правил написания слов и 

предложений: буквы в слове пишутся рядом,  

слова в предложении пишутся отдельно, в  

конце предложения ставится точка, начало  

предложения, имена людей, клички животных,  

названия городов пишутся с заглавной буквы.  

Самостоятельное письмо  отдельных слов и  

предложений доступной сложности после 

устного анализа. 

III 

Вторая 

половина 

февраля 

—  май 

 

И н д и в и д у а л ь н ы е и 

п о д г р у п п о в ы е 

з а н я т и я 

Окончательное исправление всех 

недостатков речи в соответствии с 

индивидуальными особенностями 

детей. 

1. Развитие внимания к изменению 

грамматических форм слова в зависимости 

от рода, числа, падежа, времени действия 

Закрепление полученных ранее навыков. 

2. Словарная работа 

Закрепление (на новом лексическом 

материале) полученных навыков образования 

1. Звуки и буквы Дальнейшее развитие  

навыков различения звуков. Усвоение букв ь,  

ч, ц, ф, щ, ъ (24—31 неделя обучения).  

Закрепление и дальнейшее развитие навыка  

использования при письме ранее пройденных 

букв е, ё и усвоение букв ю, я.  

Усвоение буквы ь (как знака мягкости) на базе  
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Ф р о н т а л ь н ы е з а н я т и я 

1) Закрепление правильного 

произношения [ц], [ч], [щ] и всех ранее 

пройденных 

звуков. 

2) Различение на слух: 

[ч] — [т’] — [с’] — [щ], 

[ц] — [т’] — [с], [щ] — 

[ч] — [с’] — [ш]. 

3) Дифференциация правильно 

произносимых звуков: [ч] — [т’], [ч] — 

[с’], [ц] — [с], [щ] — [ш], [щ] — 

[ч], [щ] — [с’]. 

4) Усвоение многосложных слов в 

связи с закреплением правильного 

произношения всех звуков речи 

(учительница, часовщик, 

электрический), употребление их в 

самостоятельной речи. 

5) Анализ слов сложного звуко-

слогового состава. 

слов за счет присоединения приставки 

или суффикса, за счет словосложения. 

Образование существительных, 

обозначающих лица по их деятельности, 

профессии (учитель, учительница, ученик; 

футбол, футболист). 

Формирование умения использовать 

образованные слова в составе предложений. 

Развитие умения подбирать родственные 

слова (снег, снежок, снеговик, Снегурочка, 

снежный...). 

Образование уменьшительно- ласкательной 

формы существительных и прилагательных 

(на усложненном лексическом материале). 

Привлечение внимания к многозначности 

слов (иголка для шитья, иголки у ежа, иголки 

у елки). 

3. Предложения 

Закрепление (на новом лексическом 

материале) навыков составления и 

распространения предложений. Умение 

Пользоваться предложениями с предлогами 

«из-под», «из- за»: кот вылез... (из-под) стола. 

Привлечение внимания к предложениям 

с однородными членами (Дети бегали. Дети 

прыгали. Дети бегали и прыгали). 

Составление предложений по опорным 

словам, например: мальчик, рисовать, краски. 

Составление сложноподчиненных 

предложений (по образцу, данному 

логопедом) с союзами «чтобы», «потому 

что», «если» и др. (Мы сегодня не пойдем 

гулять, потому что идет дождь. 

Если завтра ко мне придут гости, я испеку 

пирог...); с относительным местоимением 

отчетливого произнесения и сравнения 

твердых и мягких звуков. Усвоение букв ь, ъ 

(разделительный ь и ъ знак) на основе 

отчетливого произношения и сравнения на 

слух сочетаний, например: лялья. 

2. Слово.  

Закрепление навыка звуко-слогового анализа  

слов различной сложности, произношение 

которых не расходится с написанием.  

Подбор слов по схемам и моделям.  

Проведение в занимательной форме 

упражнений в определении звукового состава 

слов.  

Усвоение буквенного состава слов различной  

сложности. 

Дальнейшее усвоение навыков выкладывания 

и письма слов с буквами я, е, ё, й. 

Развитие умения выкладывать и писать слова с 

буквами ь (как знак мягкости), ю. 

Умение выкладывать и писать слова с 

сочетанием «ча», «чу», «ща», «щу». 

Проведение в занимательной форме (загадки, 

кроссворды, ребусы) постоянно 

усложняющихся упражнений, направленных 

на определение буквенного состава слов.  

3. Предложение  

Выкладывание из букв разрезной азбуки  

небольших (3—5 слов) предложений 

предложений с  

предварительным  

орфографическим и  

звуковым анализом и  

самостоятельно.  

Выделение в предложении 

отдельных слов,  
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«который» (Роме понравился Конструктор 

Конструктор подарил ему брат. Роме 

понравился конструктор, который подарил 

ему брат). 

4. Связная речь . 

Закрепление всех полученных ранее навыков. 

Воспитание умения использовать при 

пересказе сложные предложения. 

Развитие умения связно и последовательно 

пересказывать текст, пользуясь фонетически 

и грамматически правильной выразительной 

речью. 

Формирование навыка составления рассказа 

по картинке, по серии картин. 

Заучивание наизусть прозаических и 

стихотворных текстов, скороговорок. 

написание которых  

требует применения  

правил (У Маши болит зуб).  

4. Чтение  

Дальнейшее развитие навыков чтения.  

Правильное слоговое чтение небольших  

рассказов с переходом на чтение целыми 

словами.  

Закрепление умения давать точные ответы по 

прочитанному, ставить вопросы к несложному 

тексту, пересказывать прочитанные тексты.  

Заучивание наизусть стихотворений,  

скороговорок, загадок. В летний период 

проводится работа по дальнейшему развитию 

навыка определения буквенного состава слов, 

различные упражнения в занимательной 

форме, выкладывание из букв разрезной 

азбуки и письмо слов и предложений с  

использованием всех полученных ранее знаний 

и навыков, закрепление навыков описывания,  

дальнейшее развитие навыков чтения,  

формирование навыка сознательного слитного 

чтения. 

 

В итоге проведенной логопедической работы дети должны научиться: 

• правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях; 

• четко дифференцировать все изученные звуки; 

• различать понятия «звук», «твердый звук», «мягкий звук», «глухой звук», «звонкий 

звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

• называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

• производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

• читать и правильно понимать прочитанное в пределах изученной программы; 

• отвечать на вопросы по содержанию прочитанного текста, ставить вопросы к текстам и пересказывать их. 

• выкладывать из букв разрезной азбуки и печатать слова различного слогового состава, предложения с применением всех усвоенных правил 

правописания. 
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Приложение № 2 

Логопедическая работа по преодолению фонетико-фонематического недоразвития  

у детей в старшей группе. 

Период 

Звуковая сторона речи 

Развитие речи 
Основное содержание работы 

Произношение 
Фонематическое 

восприятие 

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

первая 

половина 

ноября 

Выработка 

дифференцированных 

движений органов 

артикуляционного аппарата. 

Развитие речевого дыхания. 

Уточнение правильного 

произношения сохранных 

звуков: гласные — [а], [у], 

[и], [о], [э], [ы], 

согласные — [м] — [м’], 

[н] — [н’], [п] — [п’], [т] — 

[т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], 

[в] — [в’], [б] — [б’], [г] — 

[г’] и т. д. Произнесение 

ряда гласных на твердой и 

мягкой атаке, с различной 

силой голоса и интонацией: 

• изолированно; 

• в слогах (воспроизведение 

звуко-слоговых рядов с 

различной интонацией, 

силой голоса, ударением; 

воспроизведение 

ритмических рисунков, 

предъявленных логопедом; 

произнесение различных 

сочетаний из прямых, 

обратных и закрытых 

слогов); 

• в словах; 

• в предложениях. Развитие 

навыков употребления в 

речи восклицательной, 

вопросительной и 

повествовательной 

интонации. 

Постановка отсутствующих 

в речи звуков (в 

соответствии с 

индивидуальными 

особенностями речи детей). 

Автоматизация 

поставленных звуков; 

Развитие способности 

узнавать и различать 

неречевые звуки. 

Развитие способности 

узнавать и различать звуки 

речи по высоте и силе 

голоса. 

Дифференциация речевых и 

неречевых звуков. Развитие 

слухового внимания к 

звуковой оболочке слова, 

слуховой памяти. 

Различение слогов, 

состоящих из правильно 

произносимых звуков. 

Знакомство детей с анализом 

и синтезом обратных слогов. 

Преобразование слогов за 

счет изменения одного звука. 

Различение интонационных 

средств выразительности в 

чужой речи. 

Различение односложных и 

многосложных слов. 

Выделение звука из ряда 

других звуков. 

Выделение ударного 

гласного в начале слова, 

выделение последнего 

согласного звука в слове. 

Выделение среднего звука в 

односложном слове. 

Практическое усвоение 

понятий «гласный — 

согласный» звук. 

Закрепление навыка 

употребления 

категории 

множественного числа 

существительных. 

Закрепление навыка 

употребления формы 

родительного падежа с 

предлогом у. 

Согласование 

притяжательных 

местоимений мой, моя, 

мое с 

существительными 

мужского, женского, 

среднего рода. 

Закрепление навыка 

употребления 

категории числа и лица 

глаголов настоящего 

времени. Закрепление 

навыка употребления в 

самостоятельной речи 

категорий прошедшего 

времени глаголов 

множественного числа. 

Составление 

предложений по 

демонстрации 

действий. Объединение 

этих предложений в 

короткий текст. 
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• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

II 

Вторая 

половина 

ноября — 

первая 

половина 

февраля 

Продолжение работы над 

развитием подвижности 

органов артикуляционного 

аппарата. Постановка 

отсутствующих звуков: [л], 

[л’], [р], [р’]. 

Автоматизация ранее 

поставленных звуков в 

предложениях и коротких 

текстах (см. развитие речи). 

Автоматизация 

произношения вновь 

поставленных звуков: 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук в 

ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

звук находится в 

безударном слоге. 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (с 

проговариванием), 

различающихся: 

• по твердости — мягкости 

[м] — [м’], [н] — [н’], [п] — 

[п’], [т] — [т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — 

[в’], [б] — [б’], [г] — [г’]; 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — 

[д]; 

а также: 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением 

двух согласных; 

• в словах и фразах. 

Определение наличия звука в 

слове. 

Распределение предметных 

картинок, названия которых 

включают: 

• дифференцируемые звуки; 

• определенный заданный 

звук. 

На этом же материале: 

• определение места звука в 

слове; 

• выделение гласных звуков 

в 

положении после согласного 

в слоге; 

• осуществление анализа и 

синтеза прямого слога; 

• выделение согласного звука 

в начале слова; 

• выделение гласного звука в 

конце слова. 

Практическое знакомство с 

понятиями «твердый — 

мягкий звук» и «глухой — 

звонкий». 

Формирование умения 

различать и оценивать 

правильные эталоны 

произношения в чужой и 

собственной речи. 

Различение слов, близких по 

звуковому составу; 

определение количества 

слогов (гласных) в слове. 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (без 

проговаривания): 

• по твердости — мягкости 

([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — 

[п’], [т] — [т’], [к] — [к’], 

[ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — 

[в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]); 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением двух 

Закрепление в 

самостоятельной речи 

навыка: 

• согласования 

прилагательных с 

существительными в 

роде, числе, падеже и 

образования 

относительных 

прилагательных; 

• согласования 

порядковых 

числительных с 

существительными. 

Закрепление умения: 

• подбирать 

однокоренные слова; 

• образовывать 

сложные слова; 

• составлять 

предложения по 

демонстрации 

действий, картине, 

вопросам; 

• распространять 

предложения за счет 

введения однородных 

подлежащих, 

сказуемых, 

дополнений, 

определений; 

• составлять 

предложения по 

опорным словам; 

• составлять 

предложения по 

картине, серии картин, 

пересказывать тексты, 

насыщенные 

изучаемыми звуками; 

• заучивать 

стихотворения, 

насыщенные 

изучаемыми звуками. 

Закрепление знаний и 

умений, полученных 
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согласных; 

• в словах и фразах; 

• составление предложений с 

определенным словом; 

• анализ двусловного 

предложения; 

• анализ предложения с 

постепенным увеличением 

количества слов. 

ранее, на новом 

словесном материале. 

III 

Вторая 

половина 

февраля 

— 

май 

Автоматизация 

поставленных звуков в 

собственной речи. 

Дифференциация звуков по 

месту образования: 

• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] — [л]; 

• в прямых и обратных 

слогах; 

• в слогах со стечением трех 

согласных; 

• в словах и фразах; 

• в стихах и коротких 

текстах; 

• закрепление умений, 

полученных ранее, на новом 

речевом материале. 

Составление схемы слова с 

выделением ударного слога. 

Выбор слова к 

соответствующей 

графической схеме. 

Выбор графической схемы к 

соответствующему слову. 

Преобразование слов за счет 

замены одного звука или 

слога. 

Подбор слова с заданным 

количеством звуков. 

Определение 

последовательности звуков в 

слове (спеллинг). 

Определение порядка 

следования звуков в слове. 

Определение количества и 

порядка слогов в слове. 

Определение звуков, 

стоящих перед или после 

определенного звука. 

Составление слов из 

заданной 

последовательности 

звуков. 

Активизация 

приобретенных 

навыков в специально 

организованных 

речевых ситуациях; 

в коллективных 

формах 

общения детей между 

собой. 

Развитие детской 

самостоятельности при 

оречевлении 

предметно- 

практической 

деятельности с 

соблюдением 

фонетической 

правильности речи. 

- Закрепление правильного произношения звуков. 

- Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного 

аппарата. 

- Совершенствование дикции. 

- Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний. 

- Совершенствование интонационной выразительности речи. 

- Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 

- Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных 

грамматических форм речи. 

В итоге логопедической работы дети должны: 

• правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и 

формах речи; 

• четко дифференцировать все изученные звуки; 

• называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

• находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

• различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

• овладеть интонационными средствами выразительности речи в сюжетно-ролевой 

игре, пересказе, чтении стихов. 
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Приложение № 3 

Логопедическая работа с детьми III и IV уровня речевого развития. 

Период Основное содержание работы 

I 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов. 

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в 

глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего 

времени (спи — спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой — моя», «мое» 

в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 

практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами 

единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в 

винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства действия). 

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по 

картинке, по моделям: 

• существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, 

девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»; 

• существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в 

косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет 

хлеб ножом». 

Формировать навык составления короткого рассказа. 

Формирование произносительной стороны речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], 

[т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять 

их на уровне слогов, слов, предложений. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), анализировать 

звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Л е к с и ч е с к и е т е м ы : «Помещение детского сада», «Профессии людей», «Одежда», «Обувь», 

«Посуда», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи-фрукты». 

II 

Декабрь, 

январь, 

февраль, 

март 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих 

обозначений. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам 

питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам 

(«кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам 

«Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и 

прилагательного. 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе. 

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» — 

«лежит» — «лежу»). 

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и 

множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем». 

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение 

предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных. Развитие 

самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). 

Расширять навык построения разных типов предложений. 

Учить детей распространять предложения введением в него однородных членов. 

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ. 

Л е к с и ч е с к и е т е м ы : «Одежда», «Продукты питания» (повторение), «Домашние, дикие  
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животные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Весна». 

Формирование произносительной стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на 

индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на 

уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного 

звуко-слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: 

глухость — звонкость; твердость — мягкость. 

Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов. 

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце слова. 

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах. 

III 

Апрель, май, 

июнь 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным 

посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — 

«въехал» — «съехал» и т. п.). 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных 

суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («волчий», «лисий»); 

прилагательные, с использованием уменьшительно- ласкательных суффиксов: -еньк- — -оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами («добрый» — 

«злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже: 

• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и т. п.); 

• с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.). 

Расширять значения предлогов: к употребление с дательным падежом, от — с родительным падежом, 

с — со — с винительным и творительным падежами. 

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах. 

Учить составлять разные типы предложений: 

• простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой элементов структуры 

предложения (отдельных словосочетаний); 

• предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, 

а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; 

• сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины 

(потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность 

действия (я хочу, чтобы!..). 

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени 

действия к моменту речи, залога («встретил брата» — «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — 

«брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик написал 

письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). 

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» — «три» — 

«четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. Развивать и усложнять навык передачи в 

речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша 

встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки 

книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения 

(дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических 

конструкций. 

Л е к с и ч е с к и е т е м ы : «Весна», «Лето», «Сад-огород», «Профессии», «Мебель», «Транспорт» 

(повторение всех ранее пройденных тем). 

Формирование произносительной стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], [р] — [л], [ы] — [и] в 

твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] — [з]), по твердости- мягкости ([л] — [л’], [т] 

— [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных 

слогов (ас-са), односложных слов («лак — лик»). 
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В итоге логопедической работы дети должны научиться: 

• понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи; 

• пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ; 

• владеть элементарными навыками пересказа; 

• владеть навыками диалогической речи; 

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от 

глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных 

и увеличительных форм существительных и проч.; 

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны проговариваться четко; 

простые и почти все сложные предлоги — употребляться адекватно; 

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.); 

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы. 
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Приложение № 4 

Тематическое планирование работы с детьми, имеющими фонетическое недоразвитие речи 

(сигматизм свистящих звуков) 

Тема, содержание Примечание 

1 этап (диагностика)    

Обследование звукопроизношения, состояние артикуляционного аппарата. 

Исследование фонематических  процессов,  состояния  звукового анализа 

и синтеза слов. 

  

2 этап (подготовительный)   

Исследование лексико — грамматического строя речи, состояния связной речи   

Развитие артикуляционного аппарата. Комплекс упражнений № 1   

Дыхательные упражнения. Развитие слухового внимания   

Дифференциация речевых и неречевых звуков. Уточнение пространственно - 

временных представлений 

  

3 этап (коррекционный)   

Звуки [с, с', з, з', ц]   

Постановка звука [c]. Выработка правильной воздушной струи, автоматизация 

в прямых слогах 

  

Автоматизация звука [c] в прямых и обратных слогах. Звук [c] в начале слова   

Автоматизация звука [c] в слогах и в середине слов   

Звук [c] в середине и конце слова   

Дифференциация звуков [c] — [c']. Закрепление произношения звука [c] в 

словах 

  

Автоматизация произношения звука [c] — [c'] в словах и предложениях   

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [c] — [c'].   

Дифференциация звуков [c] — [ш] в слогах, словах   

Дифференциация звуков [c] — [ш] в  словах, предложениях   
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Постановка звука [з], автоматизация в слогах   

Автоматизация звука [з] в прямых и обратных слогах. Звук  [з] в начале слов   

Автоматизация звука [з] в слогах и в середине слов. Дифференциация звуков 

[c] — [з] 

  

Звук [з] в середине слова. Дифференциация звуков [c] — [з]   

Дифференциация звуков [з] — [з']. Закрепление произношения звука [з] в 

словах 

  

Автоматизация произношения звуков [з] — [з'] в словах и предложениях   

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [з] — [з']   

Автоматизация звуков [c] — [c'], [з] — [з] в предложениях и текстах   

Дифференциация звуков [з] — [ж] в слогах, словах   

Дифференциация звуков [з] — [ж] в  словах и предложениях   

Постановка звука [ц] , автоматизация в слогах   

Автоматизация звука [ц] в прямых и обратных слогах. Звук  [ц] в начале слов   

Автоматизация звука [ц] в слогах и в середине слов. Дифференциация звуков 

[ц]—[с] 

  

Звук  [ц] в середине и в конце слов. 

Дифференциация звуков [ц]—[с] 

  

Закрепление произношения звука [ц] в словах.   

Автоматизация произношения звука [ц] в словах и предложениях.   

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [ц].   

Автоматизация произношения звуков [с, с', з, з'. ц] в  предложениях и текстах   

Дифференциация звуков [ц]—[ч'] в слогах, словах   

Дифференциация звуков [ц] —[ч'] в  словах, предложениях   

Тренировочные упражнения по различению звуков. Повторение.   
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Приложение № 5 

Тематический план работы с учащимися, имеющими фонетическое недоразвитие речи 

(сигматизм шипящих звуков) 

Тема, содержание Примечание 

1 этап (диагностика)    

Обследование звукопроизношения, состояние артикуляционного аппарата. 

Исследование фонематических  процессов, состояния звукового анализа и 

синтеза слов  

  

2 этап (подготовительный)    

Исследование лексико — грамматического строя речи, состояния связной речи    

Развитие артикуляционного аппарата. Комплексы упражнений № 4, 5    

Дыхательные упражнения. Развитие слухового внимания    

Дифференциация речевых и неречевых звуков. Уточнение пространственно — 

временных представлений  

  

3 этап (коррекционный)    

Звуки [ш, ж, ч', щ' ]    

Постановка звука [ш]. Выработка правильной воздушной струи, автоматизация 

в прямых слогах  

  

Автоматизация звука [ш] в прямых и обратных слогах. Звук [ш] в начале слова    

Автоматизация звука [ш] в слогах и в середине слов    

Звук [ш] в середине и конце слова    

Закрепление произношения звука [ш] в словах    

Автоматизация произношения звука [ш]  в словах и предложениях    

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [ш].    

Дифференциация звуков [c] — [ш] в слогах, словах    

Дифференциация звуков [c] — [ш] в  словах, предложениях    



44 
 

Постановка звука [ж] , автоматизация в слогах    

Автоматизация звука [ж] в прямых  слогах. Звук  [ж] в начале слов    

Автоматизация звука [ж] в слогах и в середине слов. Дифференциация звуков 

[ш] — [ж]   

  

Звук [ж] в середине слова. Дифференциация 

звуков [ш] — [ж]     

  

Закрепление произношения звука [ж] в словах    

Автоматизация произношения звуков [ж] в  словах и предложениях  

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [ж]     

Автоматизация  звуков [ш] - [ж] в предложениях и текстах  

Дифференциация звуков [з] — [ж] в слогах, словах   

Дифференциация звуков [з] — [ж] в  словах  и предложениях    

Постановка звука [ч']  [щ'], автоматизация, в слогах  

Автоматизация звука [ч'] ([щ']) в прямых и    

обратных слогах. Звук  [ч'] в начале слов 

 

Звук [ч']  ([щ'])в середине и в конце слов.  

Дифференциация звуков [ч'] — [т']    

Закрепление произношения звука [ч']  ([щ']) в словах  

Автоматизация произношения звука [ч'] ([щ']) в словах и предложениях  

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [ч']([щ'])    

Автоматизация произношения звуков [ч' - щ'] в  предложениях и текстах  

Дифференциация звуков [щ'] — [ч'] в слогах, словах  

Дифференциация звуков [щ'] - [ч'] в словах, предложениях  

Тренировочные упражнения по различению. Повторение.  
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Приложение № 6 

Тематическое планирование работы с детьми, имеющими фонетическое недоразвитие речи 

(ламбдацизм и ротацизм)  

Тема, содержание Примечание 

1 этап (диагностика)  

Обследование звукопроизношения, состояние артикуляционного аппарата. 

Исследование фонематических процессов, состояния звукового анализа и 

синтеза слов  

  

  

2 этап (подготовительный)    

Исследование лексико — грамматического строя речи, состояния связной речи    

Развитие артикуляционного аппарата. Комплексы упражнений № 2, № 3    

Дыхательные упражнения. Развитие слухового внимания    

Дифференциация речевых и неречевых звуков. Уточнение пространственно - 

временных представлений  

  

3 этап (коррекционный)    

Постановка звука [л], выработка правильной артикуляции, автоматизация в 

прямых слогах  

  

Автоматизация звука  [л] в прямых и обратных слогах    

Звук  [л] в начале слова    

Автоматизация звука  [л] в слогах и середине слов    

Звук  [л] в середине и конце слова    

Закрепление произношения звука  [л] в слогах и словах    

Автоматизация произношения звука  [л] в словах и предложениях    

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком  [л]    

Дифференциация звуков  [л] -  [л'] в слогах и словах    

 Дифференциация звуков [л] -  [л'] в словах и предложениях   

Дифференциация звуков [л] -  [л'] в слогах, словах и предложениях   
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Заучивание чистоговорок со звуком [л] -  [л']    

Заучивание скороговорок со звуком [л] -  [л']    

Заучивание стихотворений со звуком [л] -  [л']    

Постановка звука [р], выработка сильной воздушной струи    

Автоматизация звука [р] в прямых слогах    

Автоматизация звука [р] в слогах со стечением согласных (тр, др, кр, гр)    

Автоматизация звука [р] в обратных слогах    

Автоматизация звука [р] в начале, середи и конце слов    

Автоматизация звука [р] в словах и словосочетаниях    

Автоматизация звука [р] в словосочетаниях и предложениях    

Автоматизация звука [р] в предложениях и связной речи    

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком [р]     

Заучивание стихотворений со звуком [р]    

Дифференциация звуков  [р] - [р']  в слогах и словах    

Дифференциация звуков  [р] - [р'] словах, предложениях    

Дифференциация звуков  [р] - [р']  в слогах, словах и предложениях    

Заучивание чистоговорок, скороговорок со звуком  [р] - [р']     

Заучивание стихотворений со звуком [р] - [р']     

Дифференциация звуков [л - р] [л' — р'] в слогах, словах и предложениях    

Тренировочные упражнения по различению. Повторение.   
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Приложение № 7 

ПЛАН ИНДИВИДУАЛЬНОЙ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ 

по звукопроизношению на логопункте ДОУ на 2023-2024 учебный год. 

Подготовительный этап 

Создать условия для подготовки ребенка к длительной коррекционной работе, а именно: 

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, потребность в них; 

б) развивать слуховое внимание, память,  фонематическое восприятие в играх и специальных 

упражнениях; 

в) формировать и развивать артикуляционную моторику до уровня минимальной достаточности 

для постановки звуков; 

г) укреплять физическое здоровье воспитанников логопедического пункта ДОУ (консультации 

врачей - узких специалистов при необходимости медикаментозное лечение, массаж). 

Формирование произносительных умений и навыков 

Задачи: 

а) устранять дефектное звукопроизношение; 

б) развивать умения и навыки дифференцировать звуки, сходные артикуляционно  и акустически; 

в) формировать практические умения и навыки пользования исправленной (фонетически чистой, 

лексически развитой, грамматически правильной) речью. 

Виды коррекционной работы на данном этапе:  

1. Постановка звуков в такой последовательности: 

свистящие С, 3, Ц, С’, 3' 

шипящий Ш, Ж, Ч, Щ 

соноры Л, Ль 

соноры Р, Р' 

Способ постановки: 

Подготовительные упражнения (кроме артикуляционной гимнастики): 

для свистящих: «Улыбка», «Заборчик», «Лопатка», «Желобок», «Щеточка», «Футбол», «Фокус»; 

для шипящих: «Трубочка», «Вкусное варенье», «Чашечка», «Грибок», «Погреем руки»; 

для Р, Р': «Болтушка», «Маляр», «Индюк», «Лошадка», «Грибок», «Барабанщик», «Гармошка», 

«Пулемет»; 

для Л: «Улыбка», «Лопатка», «Накажем язык». 
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Работа по постановке звуков проводится только индивидуально. 

2. Автоматизация каждого исправленного или поставленного звука автоматизируется по схеме: в 

слогах, в словах, в предложениях, в спонтанной речи. Может проводиться как индивидуально, так 

и в подгруппе: 

3. Дифференциация звуков: 

С – З, СЬ – Ц, С – Ш; Ж – З, Ж – Ш; 

Ч – ТЬ, Ч – СЬ, Ч – Щ; 

Щ – С,  Щ – ТЬ,  Щ – Ч, Щ – Ш; 

Р – Л, Р – РЬ,  РЬ – ЛЬ, РЬ – Й, ЛЬ – Л 

Перспективное планирование работы с детьми НПОЗ 

 
Произношения звуков Введение поставленных звуков в 

речь 

Речевой материал 

Формирование 

артикуляторной базы 

I этап  

Формирование и развитие 

артикуляторной базы, развитие и 

совершенствование сенсомоторных 

функций, психологических 

предпосылок и 

коммуникабельности. 

Упражнения и задания для 

развития психических. 

процессов  

Артикуляционные упражнения 

Постановка звуков II этап  

Закрепление имеющегося уровня 

звукового анализа и синтеза. 

Составляется из правильно 

произносимых звуков  

Продолжение постановки 

звука, отработка звука 

III этап  

Введение в речь первого 

поставленного звука;  

а) закрепление звука в устной речи: в 

слогах, в словах, фразах, в тексте;  

б) устный и письменный анализ и 

синтез слов; 

Насыщается вновь 

поставленным звуком Из 

упражнений исключаются 

звуки близкие к поставленному 

(например закрепляется л 

исключаются л', если ребенок 

не произносит р, р', то и они) 

Дифференциация звуков 

сходных по звучанию 

IV этап  

Дифференциация изученного и 

поставленных раннее звуков. 

Насыщается 

дифференцируемыми звуками 

и закрепляемым звуком. Из 

упражнений исключаются 

близкие, еще не отработанные 

звуки. 
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Приложение № 8 

Организация работы учителя-логопеда с родителями 

Цель взаимодействия Формы взаимодействия 

 Информационно-аналитический и диагностический этап  

Цель: создание системы изучения, анализа и 

прогнозирования дальнейшей деятельности с 

семьями воспитанников в детском саду для 

реализации потребностей родителей в 

получении образовательных и 

оздоровительных услуг; для разработки 

стратегии развития учреждения. 

  

1.      Распространение информации о работе детского сада: сайт 

дошкольного образовательного учреждения. 
2.      Сбор информации: 
 о ребенке: 

- состояние здоровья: анамнез (медицинская карта), психологическая 

диагностика; 

- протекание адаптации к дошкольному образовательному 

учреждению (адаптационный лист); 

- индивидуальные особенности ребёнка (личностные, поведенческие, 

общения); 

- выявление детей и семей группы «риска». 

о семье: 

- состав семьи; 

- материально-бытовые условия; 

- психологический микроклимат, стиль воспитания; 

- семейные традиции, увлечения членов семьи; 

- заказ на образовательные и оздоровительные услуги; 

- позиция родителей по отношению к воспитанию ребёнка и детскому 

саду как институту; 

- социализации (потребитель, созерцатель, активный участник, 

партнёр). 

Опрос, анкетирование, интервьюирование, наблюдение, изучение 

медицинских карт и специальные диагностические методики, 

используемые в работе учителя-логопеда. 

3.      Анализ информации. 

Организационно-методический этап  

Цель: создание сообщества 

единомышленников-родителей, сотрудников 

детского сада в вопросах воспитания детей с 

нарушением речи и социальной адаптации их 

в обществе. 

Повышение педагогической культуры 

родителей. 

  

  

1. Просветительская деятельность: 
- наглядная информация (информационные стенды, папки передвижки, 

буклеты, листовки), 

- мини-библиотека (методическая и художественная литература), 

- родительские собрания 

- тематические консультации для родителей; 

- круглые столы; 

- индивидуальные консультации для родителей; 

- семинары-практикумы для родителей. 

2. Вовлечение родителей в педагогический процесс: 
- дни открытых дверей; 
- подготовка к культурно-массовым мероприятиям; 

- совместное планирование; 

- организация досуговой деятельности; 

- совместная деятельность с детьми (занятия, игры, экскурсии, 

конкурсы, досуги); 

- оформление группы. 

3. Участие родителей в управлении ДОУ: 
- работа родительского комитета. 

Контрольно-оценочный этап  

Цель: Организация и проведение совместного 

анализа деятельности коллектива детского 

сада в вопросах охраны здоровья и 

личностного развития детей. Привлечение 

родителей к участию в контрольно-оценочной 

деятельности. 

1.  Родительские собрания 
2.  Круглые столы 
3.  Анкетирование 

 

 



50 
 

Приложение № 9 

Лист взаимодействия учителя-логопеда и педагога группы.  

№ Целевая 

аудитория 

Примеры игр Содержание заданий 

1. Для всей 

группы 
Артикуляционная 

гимнастика  

 

Артикуляционная гимнастика – упражнения, 

выполнение которых способствует развитию, 

укреплению и усовершенствованию подвижности 

органов речи и улучшению произнесения звуков. 

2. Для всей 

группы 
Дыхательная 

гимнастика 

 

Дыхательная гимнастика – упражнения 

дыхательной гимнастики, способствующие 

воспитанию правильного речевого дыхания с 

удлиненным, постепенным выдохом, что получает 

получить запас воздуха для произнесения различных 

по длине речевых отрезков. 

3. Для всей 

группы 

Речедвигательные 

игры 

 

Речедвигательные игры – способствуют развитию 

координационно-регулирующих функций речи и 

движения. 

4. Для всей 

группы 

Пальчиковые игры 

 

Пальчиковые игры – средство для развития 

мелкой моторики и речи в их единстве и 

взаимосвязи. 

5. Для всей 

группы 

Кинезиологические 

упражнения 

 

Кинезиологические упражнения – позволяют 

создать новые нейронные сети и улучшить 

межполушарное взаимодействие, которое является 

основой развития интеллекта. Кинезиологические 

упражнения влияют на развитие умственных 

способностей, физического здоровья, позволяют 

активизировать различные отделы коры больших 

полушарий, что способствует развитию 

способностей человека и коррекции проблем в 

различных областях психики. 

6. Для всей 

группы 

Графический диктант 

 

Графические диктанты – рисование по клеточкам 

под диктовку взрослого. Графические диктанты 

развивают у ребенка важные навыки: слуховое 

внимание, пространственная ориентация, умение 

понимать и точно выполнять указания взрослого. 

7. Для всей 

группы 

Игры и упражнения по 

формированию и 

развитию 

фонематического 

слуха и восприятия 

Фонематический слух – это способность различать 

отдельные звуки речи между собой в речевом 

потоке.  

8. Для всей 

группы 

Лексика: предметы, 

действия, признаки. 

Расскажи об осени по 

плану 

Лексический строй речи - это компонент языка, 

который включает в себя активный и пассивный 

словарный запас, умение пользоваться им в 

конкретной ситуации. 

9. Для всей 

группы 

Грамматика 

словообразование, 

словоизменение 

Грамматический строй речи - это взаимодействие 

слов между собой в словосочетаниях и 

предложениях. 
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Приложение № 10 

План работы учителя-логопеда с одаренными детьми. 

 Содержание деятельности Сроки Ответственные 

Участие в работе площадки “Одаренные 

дети” 
в течение года 

специалисты 

воспитатели 

родители 

Участие детей в конкурсах, викторинах, 

мастер-классах различного уровня 
в течение года 

специалисты 

воспитатели 

родители 

Участие в концертах и развлечениях ДОУ в течение года 

специалисты 

воспитатели 

родители 

Индивидуальные развивающие занятия в 

игровой форме 
в течение года 

 

специалисты 

воспитатели 

Работа с родителями одаренных детей в течение года 
специалисты 

воспитатели 

 

Список мероприятий: 

1.” Литературная Снежинка”. 

2. “Капели звонкие стихов”. 

3. “Новогодний переполох”. 

4. “Праздник правильной речи”. 

5. “Неделя будущего первоклассника”. 

6. “Маленький театр ДОУ”. 
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Приложение № 11 

 

Экран динамики коррекции нарушений звукопроизношения 

 

 Звук отсутствует   Звук поставлен   Звук 

автоматизируется 

 Звук 

автоматизирован, 

введен в речь  

 

ФИО 

 

Гласные 

звуки 

(а,у,о,э,ы,и) 

Свистящие 

звуки (с, с’, 

з, з’) 

Шипящие 

звуки 

(ш,ж) 

Аффрикаты 

(ч,ц,щ) 

 

Сонорные 

звуки 

(р,р’,л,л’) 

Другие 

звуки 

Обуч. 1 

      

      

      

Обуч. 2 

      

      

      

Обуч. 3 

      

      

      

Обуч. 4 
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